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¢) oméwienie celu naukowego ww. pracy i osiagnietych wynikéw wraz z oméwieniem ich
ewentualnego wykorzystania

Monografia po$wigcona jest zagadnieniu \.Nykorzystania zatozen dydaktyki wielojezycznosci
W procesie uczenia si¢ i nauczania jezykéw obeych, w szezegélnodei drugich i kolejnych
jezykéw obeych (jezykdw tercjalnych). Podjecie tego tematu wydalo mi si¢ szczegdlnie
potrzebne w konteks$cie nauki drugiego jezyka obcego w warunkach szkolnych. Moje
doswiadczenie zawodowe jako nauczyciela jezyka francuskiego w liceum ogélnoksztatcagcym
pokazato, ze uczniowie ucza si¢ jezyka w taki sposob, jakby nigdy wczesniej nie mieli
stycznosci z zadnym innym jezykiem. Rzadko kiedy szukaja oni podobienstw pomigdzy
jezykiem francuskim a jezykiem polskim (jezykiem ojczystym) lub angielskim, ktérego
nauke czesto rozpoczeli w pierwszych latach szkoly podstawowej, a nawet w przedszkolu.
Innymi stowy, ich wachlarz strategii uczenia si¢ oparty na zasobach repertuaru jezykowego
jest do§é ubogi i nie pozwala im na dokonanie pozytywnego transferu migdzyjezykowego.
Taki stan rzeczy skutkuje czesto spadkiem motywacji, a w skrajnych przypadkach nawet
zaprzestaniem nauki, zwlaszcza, ze jezyk francuski nie nalezy do najfatwiejszych dla oséb
polskojezycznych. Stad tez istotne wydalo si¢ wypracowanie modelu uczenia si¢ 1 nauczania
jezyka, ktory bylby oparty na wykorzystaniu zasobdw repertuaru jezykowego uczniow, a jego
wdrozenie mogloby wptynaé pozytywnie na efektywnos¢ procesu uczenia i nauczania jezyka
tercjalnego, a tym samym zwigkszy¢ motywacje uczniéw do wysitku poznawczego w czasie
nauki jezyka.

Glownym celem monografii Nauczanie jezykéw obcych a dydaktyka wielojezycznosei (na
przvkladzie jezyka francuskiego jako drugiego jezyka obcego) jest przedstawienie autorskiego
modelu rozwijania kompetencji réznoj¢zycznej na lekeji jezyka obcego (zwlaszcza jezyka
tercjalnego), w celu wzmocnienia efektywnosci uczenia sie.

Do celéw szczegdlowych, ktore staty si¢ wyznacznikami tresci omawianej ksigzki, nalezaty:

e przedstawicnic wielojezycznodci jako zjawiska warunkujacego  koherentne
funkcjonowanie Unii Europejskiej;

e wykazanie, ze wielojezyczno$é jest — w chwili obecnej — jednym z giownych celow
szeroko rozumianej polityki edukacyjnej, w tym rowniez ksztalcenia jezykowego;

e pokazaniec, w jaki sposéb idea wiclojezycznosci jest wdrazana do europejskich
systeméw edukacyjnych (nauka jezykéw obcych, miejsce jezykéw regionalnych i
mniejszosciowych w ksztalceniu formalnym, zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-
jezykowe);

o charakterystyka specyfiki nauczania jezykdéw obcych w polskim systemie edukacii;
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e usystematyzowanie i pokazanie ewolucji pojecia kompetencji w kontekscie uczenia
si¢ 1 nauczania jezykdéw obeych;

¢ zdefiniowanie zalozen podej$cia réznojezycznego;

e wskazanie na cechy dystynktywne kompetencji réznojezycznej 1 rolg, jaka odgrywa
ona w procesie uczenia si¢ i nauczania kolejnych jezykow;

o charakterystyka specyfiki tzw. pluralistycznych podej$¢ do jezykéw i kultur oraz
ocena ich przydatnosci na lekcjach jezyka obcego w ksztatceniu formalnym;

e ujecie pod postaciag modelu glottodydaktycznego czynnikéw wplywajacych na rozwdj
kompetencji réznojezycznej takich, jak strategie, metapoznanie w uczeniu sie,
afektywnosc, refleksja, transfer;

e zaproponowanie mozliwosci praktycznego wlaczenia wyze] wspomnianych
czynnikow do procesu ksztalcenia jezykowego, odbywajacego si¢ w warunkach
szkolnych;

e przedstawienie i omowienie wynikéw 1. czesci badania wlasnego pt. , Implementacja
modelu SMART do procesu uczenia si¢ i nauczania jezyka francuskiego jako
drugiego jezyka obcego™ dotyczacej kontekstu uczenia sie jezyka francuskiego przez
uczniéw polskich w wieku 15-16 lat, strategii aktywowanych przez nich w czasie
czytania i shuchania w jezyku francuskim oraz osiagnietych przez nich wynikéw w
zakresie wyzej wspomnianych sprawnosci receptywnych;

e przedstawienie i omOwienie wynikow 2. cze$ci badania whasnego dotyczacej sposobu
korzystania przez uczniow z zasobéw wlasnego repertuaru jezykowego w czasie
rozwigzywania zadan komunikacyjnych (stuchanie i czytanie w jezyku francuskim);

o sformulowanie rekomendacji dotyczacych procesu uczenia si¢ i nauczania jezykow

obcych, wpisujgcego si¢ w zatozenia dydaktyki wielojezycznosci.

Monografia jest podzielona si¢ na trzy czeéci, z ktérych dwie pierwsze majg charakter
teoretyczny, a ostatnia charakter empiryczno-aplikacyjny.

Czgs¢ pierwsza ,,Wielojezyczno$¢i nauczanie jezykéw obcych” sklada si¢ z trzech
rozdziatéw. W rozdziale 1. ,,Wielojezyczno$¢ w dokumentach europejskich” przedstawione
zostaly wybrane dokumenty regulujgce funkcjonowanie UE wskazujace na wiclojezycznosé
jako jeden z warunkow koherentnego funkcjonowania Wspélnoty. Osobna czgé¢ rozdziatu
poswigcona jest wielojezycznosci w kontekécie edukacyjnym, w kidorym moze by¢ ona

interpretowana w dwojaki sposob: jako forma organizacji ksztalcenia i/lub wartosé
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promowana w czasie nauki. Dalsza czg¢$¢ rozdzialu koncentruje si¢ na trzech formach
implementacji zatozen postulatu wielojezycznosci do systeméw szkolnych: nauce jezykow
obcych, promowaniu jezykéw regionalnych i mniejszosciowych oraz zintegrowanym
ksztalceniu przedmiotowo-jezykowym. W pierwszym rozdziale pokazano réwniez, w jaki
sposob zalozenia polityki wielojezycznosci sg realizowane w polskiej szkole, co jest istotne z
punktu widzenia badania omawianego w trzeciej czesci ksiazki. Kompetencji r6znojezycznej
poswigcony jest 2. rozdzial monografii ,. Kompetencja réznojezyczna jako cel ksztalcenia
Jezykowego”. Zdefiniowano w nim pojecie kompetencji, wskazujac na jego cechy
charakterystyczne, a takze pokazujac jego ewolucje w ksztalceniu jezykowym. Osobna cze$é
rozdzialu poswigcona jest opisowi kompetencji réznoj¢zycznej, ktorej rozwijanie powinno
stanowié¢ w chwili obecnej jeden z gtéwnych celéw ksztalcenia jezykowego. Omdéwiono jej
cechy charakterystyczne, takie jak np. zmienno$¢, czastkowos¢, charakter globalny,
podkredlajac jednoczesnie konieczno$é zmiany obowigzujacego paradygmatu
glottodydaktycznego, tak aby kompetencja réznojezyczna uzyskata status niezaleznej
kompetencji w procesie ksztalcenia jezykowego. Wskazano réwniez na korzysci, ktore
wynikajg z rozwinigtej kompetencji roznojezycznej, w tym roOwniez na jej role w uczeniu sie
kolejnych jezykéw obeych. W 3. rozdziale ,,Podejscia pluralistyczne™ pokazano praktyczne
rozwigzania dotyczace pracy nad rozwijaniem kompetencji réznojezycznej u uczacych sie, na
przykladzie tzw. pluralistycznych podejsciach do jezykéw i kultur. Proponowana koncepcja
zaktada, ze kompetencje jezykowe i kulturowe, ktérymi dysponuja uczniowie, majg charakter
zintegrowany. Tym samym, na plan pierwszy wysuwa si¢ $wiadome wykorzystanie przez
uczniéw zasobOéw repertuaru jezykowego, ktdre pozwala im szybciej 1 efektywnej uczy¢ sie
kolejnych jezykow. Kolejne podrozdzialy traktuja o podejsciach pluralistycznych, ktore
bezposrednio nawigzuja do rozwijania i korzystania z kompetencji rdznojezycznej, tj.
otwarciu na jezyki, interkomprehensji miedzy jezykami pokrewnymi oraz zintegrowanym
ksztalceniu jezykowym. W podrozdzialach zostaly przedstawione zalozenia kazdego z wyzej
wymienionych podej$¢, zilustrowano je przykladami sekwencji dydaktycznych, ktére moga
zostac czesciowo wykorzystane w ksztatceniu formalnym.

Druga cze$¢ monografii ,,Strategiczny model rozwijania kompetencji r6znoj¢zycznej na lekcji
jezyka obcego” przedstawia zalozenia autorskiego modelu SMART. Jego nazwa jest
akronimem utworzonym od pierwszych liter elementow, ktdre wspierajg rozwdj kompetencji
16znojezycznej i z tego powodu powinny by¢ uwzglednione w ksztalceniu jezykowym. Sg to:
strategie, metapoznanie w uczeniu sig¢, afektywnos¢, refleksyjnos¢ i transfer. Proponowany

model umozliwia uczniom dokonanie $wiadomego (a tym samym pozytywnego) transferu
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miedzyjezykowego w warunkach szkolnej nauki jezyka. Dokonanie pozytywnego transferu,
stanowiacego gléwny element postulowanego modelu, wymaga od ucznia stworzenia zestawu
strategii opartych na zasobach jego repertuaru jezykowego, ktéry cechuje silny stopien
zindywidualizowana. Przyjecie takiego punktu widzenia implikuje skierowanie dzialan
dydaktycznych na rozwdj umiejetnosci uczenia sig, a takze na umiejetnoS¢ zarzadzania
emocjami, ktore mu towarzysza, co wymaga od ucznia przyjecia postawy refleksyjnej. Model
SMART cechuje duzy stopiefi indywidualizacji, poniewaz doswiadczenie jezykowe kazdego
z uczacych si¢ jest r6zne. Wydaje sie wige zasadne podkreslenie, Zze — w zalezno$ci od danej
sytuacji dydaktycznej — konieczne jest rozwijanie kazdej ze sktadowych proponowanego
modelu z réznym stopniem intensywnosci. Kazdemu z elementéw modelu po$wigcony zostat
odrebny rozdziat ksiazki, przy czym najwiecej miejsca zajgly rozwazania dotyczace transferu
miedzyjezykowego, ktéry jest glownym elementem modelu, zaleznym od jego pozostatych
skfadowych. Schemat kazdego rozdziatu jest podobny: najpierw zostala przedstawiona ogolna
charakterystyka danego zjawiska, a nastepnie jego wplyw na rozwdj kompetencji
réznojezycznej. 1 tak, w rozdziale 4. ,,Miejsce strategii uczenia si¢ w rozwijaniu kompetencji
ré6znojezycznej” zdefiniowane zostaly strategie uczenia si¢. Wskazano na brak strategii
opartych na repertuarze jezykowym ucznia. oraz zaproponowano autorska typologi¢ strategii
uczenia sie, ktéra moglaby potencjalnie przyczynié si¢ do rozwijania kompetencji
réznojezycznej uczniéw. Rozdziat 5. ,,Metapoznanie w uczeniu si¢ a rozwijanie kompetencji
réznojezycznej” zawiera propozycje wlaczenia do programéw ksztalcenia jezykowego
umiejetnosci uczenia si¢ opartej na wykorzystaniu zasobéw jezykowych ucznia, co powinno
wplynaé na jako$é i efektywno$¢ uczenia sig¢ kolejnych jezykéw. W rozdziale 6.
Afektywnoéé w rozwijaniu kompetencji réznojgzycznej” dyskusji poddano kwesti¢ wplywu
emocji na proces uczenia si¢ jezykéw. W odniesieniu do zatozen dydaktyki wielojgzycznosci,
scharakteryzowane zostaly nastepujace elementy: zwigzek pomigdzy kontekstem spoleczno-
edukacyjnym a sferg afektywna ucznia oraz wplyw statusu jezyka obcego i form organizacji
jego nauki na motywacje ucznia. Poruszona zostala takze kwestia dystansu typologicznego
oraz psychotypologicznego jako czynnikéw, ktére maja istotny wplyw na proces ksztalcenia
jezykowego. W rozdziale 7. ,Rola refleksji w rozwijaniu kompetencji réznojezycznej”
wskazano na brak narzedzi, ktére pozwolityby w sposob refleksyjny rozwija¢ kompetencje
16znojezyczng, a tym samym nauczy¢ korzystania z zasobow repertuaru jezykowego w czasie
nauki kolejnych jezykow. Podano kilka przykladéw dziatan dydaktycznych promujgcych
refleksje nad mozliwosciami, jakie dajg zasoby posiadanego i umiejetnie aktywowanego

repertuaru jezykowego w czasie nauki jezyk6éw tercjalnych. Rozdzial 8. ,,W strong transferu
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miedzyjezykowego” opisuje kluczows skladowa proponowanego modelu. Podkreslono tu
dynamiczny charakter transferu oraz strategie, ktore implikuje on u uczacych si¢. Swiadomy i
pozytywny transfer miedzyjezykowy zostat okreslony jako podstawa dziatan wpisujacych sie
w zatozenia dydaktyki wicloj¢zycznosci, ktore moga utatwi¢ uczniom nauk¢ kolejnych
jezykow. Przyklady transferu miedzyjezykowego zostaly przedstawione w odniesieniu do
nastepujacych elementéw procesu uczenia si¢ i nauczania jezykow: podsystemy jezyka
(stownictwo i1 gramatyka), akty komunikacji (recepcja, produkcja i interakcja ustna) oraz
zadania jezykowe. Zaktadajac, ze z monografii moga skorzysta¢ nauczyciele uczacy jezyka
francuskiego w polskich szkotach, wspomniane wyzej przyklady oparte sg na jezykach:
polskim (jezyk ojczysty wiekszosci uczniow), angielskim (zazwyczaj pierwszy jezyk obcy
nauczany w polskich szkotach) oraz francuskim (zazwyczaj drugi jezyk obcy nauczany w
polskich szkotach).

Trzecia czegsé ksigzki ,.Badanie wlasne Implementacja modelu SMART do procesu uczenia sig
i nauczania jezyka francuskiego jako drugiego jezyka obcego” stanowi opis badania wiasnego
przeprowadzonego wérod polskich uczniéw w wieku 15-16 lat, uczacych sie obowigzkowo
jezyka francuskiego, jako drugiego jezyka obcego w szkole. Badanie zostalo przeprowadzone
w roku szkolnym 2014/2015 i mialo charakter eksperymentu pedagogicznego: w czasie roku
uczniowie odkrywali mozliwosci, jakie daja im zasoby wlasnego repertuaru jezykowego w
rozwijaniu sprawnosci stuchania i czytania w jgzyku francuskim. Ostatnia cz¢$¢ monografii
sktada si¢ z 3. rozdzialow.

W rozdziale 9. ,,Ramy teoretyczne oraz zalozenia badania wlasnego” opisano przedmiot i cele
badania, jak réwniez kontekst, w ktorym badanic zostalo przeprowadzone.
Scharakteryzowano i uzasadniano takze zastosowane metody i techniki badawcze: technike
testu, technike sondazu, protokét glo$nego myslenia oraz autonarracj¢. Opisano réwniez
narzedzia uzyte na poszczegolnych etapach badania: kwestionariusz ankiety, kwestionariusze
strategiczne, testy kompetencji jezykowych, scenariusze sekwencji dydaktycznych, ¢wiczenia
rozwijajace sprawnosci receptywne oraz list do wyimaginowanego przyjaciela. Szczegotowa
analiza wynikéw zostala przedstawiona w rozdziale 10. ,,Badanie wiasne — analiza wynikow
(cze$é I). Kontekst, strategie i pomiar sprawno$ci receptywnych.” Analiza uzyskanych
wynikéw pozwolila mi stwierdzi¢, ze kontekst, w ktorym funkcjonuja uczniowie nie sprzyja
nauce jezykéw obcych (a zwlaszeza jezykow tercjalnych) ze wzgledu na fakt, ze ekspozycja
na jezyk ma miejsce przede wszystkim na lekeji jezyka w szkole. Co wigcej, uczniowie
podchodza do nauki w spos6b ,,szkolny”, nie wykorzystujge w pelni mozliwosci, jakie sa

dostepne, jesli chodzi o nabywanie szeroko rozumianych kompetencji j¢zykowych. Niemnie]
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jednak uczniowie sa raczej pozytywnie nastawieni do nauki j¢zyka francuskiego. Swiadczy o
tym fakt, ze zdecydowana wiekszo$¢ z nich sama zadecydowala o podjgciu jego nauki,
widzac jego przydatno$é w réznych sytuacjach zyciowych. Samoocena uczniéw w zakresie
stosowanych przez nich strategii (tzw. strategii ogélnych i wielojgzycznych) w czasie
stuchania i czytania w jezyku francuskim zostala przeprowadzona dwa razy: na poczatku
(pomiar I) i na koficu (pomiar II) projektu badawczego, a wyniki pomiaru II zostaly
skorelowane z wynikami testéw. Analiza wynikow samooceny uczniéw dotyczaca stopnia
aktywowania strategii pozwolila mi stwierdzi¢, ze uczniowie niezbyt czgsto aktywuja
strategie ogdlne, a jeszcze rzadziej strategie oparte na zasobach ich repertuaru jezykowego.
Trzeba jednak podkresli¢ przyrost — cho¢ niewielki i w wigkszosci przypadkéw nieistotny
statystycznie — ostatniej grupy strategii po rocznym treningu. Analiza wynikow testow
kompetencji jezykowych pozwolila mi zauwazy¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ uczniow
przekroczyta prog 50%, co upowaznilo mnie do stwierdzenia, ze osiggneli oni poziom
narzucony przez podstawe programowa, tj. poziom A2 wg ESOKJ. Analiza korelacji
pomiedzy wynikami samooceny uczniéw w zakresie aktywowanych strategii a wynikami
testow jezykowych nie wykazala zaleznosci istotnych statystycznie. Jesli za$ chodzi o
samoocene uczniéw dotyczaca mozliwosci wykorzystania zasobow repertuaru jezykowego w
nauce jezyka francuskiego, to analiza odpowiedzi uczniéw wykazata, ze sa oni Swiadomi
faktu, ze nauka oparta na zatozeniach dydaktyki wielojgzycznosci moze by¢ bardziej
efektywna. W rozdziale 11. ,,Badanie wlasne — analiza wynikéw (czes¢ II). Rozwigzywanie
zadan komunikacyjnych a dydaktyka wielojezycznosci” przedstawiono analizg ilosciowg
danych zebranych podczas catorocznych spotkan z uczniami biorgeymi udzial w badaniu. W
czasie spotkan uczniowie rozwiazywali zadania komunikacyjne w jezyku francuskim
(shuchanie i czytanie, poziom A2), a nastepnie werbalizowali sposéb ich wykonania. Analiza
transkrypcji nagran pokazala, ze wykorzystanie zasobéw wlasnego repertuaru jezykowego w
nauce jezyka francuskiego jest dla uczniéw sprawa drugorzedna. Refleksja uczniow
dotyczaca funkcjonowania jezyka i komunikacji jest uboga, co przeklada si¢ na wachlarz
aktywowanych strategii. Tym samym uswiadomiony transfer migdzyjezykowy jest relatywnie
ograniczony i dotyczy gltownie warstwy stownikowej. Problematyczna jest takze strona
afektywna procesu uczenia si¢ jezyka obcego przy wykorzystywaniu zasobow wiasnego
repertuaru jezykowego. Uczniowie podchodza do$é sceptycznie do ,,nowego™ sposobu nauki
jezyka francuskiego i nie zawsze wierza w jego skutecznosc.

Monografie koncza rekomendacje dotyczgce nauczania j¢zykéw obcych realizujgce zatozenia

dydaktyki wielojezyczno$ci. Sformulowane wnioski moga postuzy¢ do modyfikacji
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istniejgcych juz programéw nauczania jezykow obcych, wlaczenia nowych tresci w programy
ksztalcenia poczatkowego i ustawicznego nauczycieli jezykéw, jak réwniez zaproponowania

nowych dla procesu ksztalcenia jezykowego metod dydaktycznych.

5. Oméwienie pozostalych osiagnieé naukowo-badawezych

Moja aktywnos$¢ naukowo-badawcza dotyczy glottodydaktyki i obejmuje dwa obszary
tematyczne: strategiczng nauke interakcji ustne] oraz wielojezyczno$¢ w kontekscie
edukacyjnym. W dalszej czgsci autoreferatu omoéwig je pokrétce, wskazujac na publikacje

dotyczace wyzej wspomnianych zakresow.

1. Strategiczna nauka interakcji ustne;j

Wraz z pojawieniem si¢ ESOKJ (2001/2003) interakcja stala si¢ niezalezng sprawnoscia
jezykowa, ktora nalezy rozwija¢ w procesie ksztalcenia jezykowego przy uwzglednieniu jej
cech charakterystycznych. Zmiana paradygmatu glottodydaktycznego zmodyfikowata méj
sposob pracy jako nauczyciela jezyka francuskiego w liceum ogélnoksztalcagcym i stala sie
przyczynkiem do przeprowadzenia badania wsrdd moich uczniéw. W czasie pracy badawczej
staralem si¢ odpowiedzie¢ na nastepujace pytania:

e W jaki sposdb jezyk méwiony stat si¢ przedmiotem dziatan dydaktycznych?

o Jakie sg jego cechy charakterystyczne?

e Jakie dzialania dydaktyczne powinny zostaé podjete na lekcji jezyka obcego, aby
kompetencja pragmatyczna w mowieniu byla rozwijana w sposéb $wiadomy i
efektywny?

Odpowiedzi na wyzej wymienione pytania mozna znalezé w moich artykutach z lat 2007-
2014, a przede wszystkim w opublikowanej rozprawie doktorskiej Développer la compétence
pragmatique a 'oral dans ['enseignement/apprentissage des langues (exemple du FLE)
napisanej pod kierunkiem dr. hab. prof. UW Jolanty Sujeckiej-Zajac i obronionej na Wydziale
Neofilologii UW!. W swoich tekstach staralem si¢c pokazaé, ze interakcja nie powinna by¢
traktowana wylacznie jako jeden ze sposobéw nabywania umiejetnosci komunikacyjnych w
jezyku docelowym lub tez sposob na zinterioryzowanie wiadomosci leksykalnych czy tez
gramatycznych, ale jako jedna ze sprawnosci, ktora nalezy rozwija¢ na lekcji jezyka obcego,
biorgc pod uwage specyfike jezyka méwionego oraz czynniki, ktére wpltywaja na organizacje

dyskursu méwionego. I tak, w tekscie ,,Développer la compétence interactionnelle a 1’oral

! Praca doktorska ukazata si¢ drukiem w 2014 r.
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chez les jeunes adolescents™ (2007) okre§lam charakterystyke interakcji ustnej, wskazujac na
elementy, ktore determinuja jej przebieg oraz na specyfike jezyka moéwionego, a takze
pokazuje jak jest ona postrzegana przez autoréw podrecznikéw do nauki jezyka francuskiego
dla mlodziezy gimnazjalnej. Z kolei w tekécie ,,Motywacja a interakcja: w poszukiwaniu
zwigzkéw przyczynowo-skutkowych™ (2008) wskazuje na warto$¢ motywacyjng dzialan
dydaktycznych skierowanych na autonomiczne rozwijanie kompetencji pragmatycznej w
moéwieniu. Pokazuje w nim réwniez przyklady sekwencji dydaktycznych, realizujacych wyzej
okreslone zatozenia, ktore stanowily jeden z etapéw wspomnianego badania. Teksty:
»Interactions orales en classe de langue: objet d’études, objet de recherches (exemple du
FLE)” (2009) oraz ,,Vers la compétence discursive a l’oral en classe de FLE” (2009)
zawierajg rozwinigeie omowionych wyzej tresci. O metodologii badan nad interakcjg pisze w
artykule ,,Metodologiczne pulapki badania wypowiedzi ustnych uczniow na lekcji jezyka
obcego” (2010). Poruszam w nim kwestic trudnosci, na jakie napotyka badacz
przeprowadzajacy badanie w dzialaniu w warunkach szkolnych. Zatozeniem mojego artykutu
bylo pokazanie dysonansu pomigdzy teorig a praktyka badawcza na przykladzie badania,
ktore przeprowadzitem wsréd moich uczniéw uczacych sie jezyka francuskiego w liceum.
Bardziej szczegdtowy opis zalozen i wynikéw badania, ktére prowadzitem wsérédd licealistow,
oraz wnioski dotyczace dziatan dydaktycznych skierowanych na autonomiczne rozwijanie
kompetencji interakcyjnej w méwieniu mozna znalezé w tekstach: ,,Construire un discours
oral, oui ... mais comment ? L’impact de la pragmatique de I’oral sur la didactique des
langues étrangéres ” (2012) oraz ,, Wykorzystanie pragmatycznego opisu interakcji w uczeniu
si¢/nauczaniu jezykow obcych” (2013). Z kolei w tekscie ,,(Nie)zwykia kompetencja ucznia
wyksztalcona w (nie)zwyklych dziataniach nauczyciela. O interakcji ustnej na lekcji jezyka
obcego” (2010) pisze o postrzeganiu interakcji ustnej przez nauczycieli jezykéw obcych,
odnoszac si¢ do wynikéw badania, ktére prowadzilem na grupie 112 nauczycieli roznych
jezykéw. Staralem si¢ takze zastosowaé¢ wyniki moich poszukiwan badawczych w praktyce
dydaktycznej, czego efektem jest publikacja dwoch rozdzialow w skrypcie dla studentow
pierwszego roku Instytutu Romanistyki Strategie uczenia sie. Poradnik dla studentéw
Instytutu Romanistyki UW (2009), ktéry napisalem wspdlnie z J. Sujecka-Zajac, K.
Szymankiewicz i M. Smukiem: ,,Strategiczne podejscie do rozumienia wypowiedzi ustnych w
jezyku obcym” oraz ,Strategiczne podej$cie do méwienia w jezyku obcym”. Rowniez w
Programie nauczania jezyka francuskiego w szkotach ponadgimnazjalnych. Kurs podstawowy
(2012), ktéry napisalem dla Wydawnictwa Szkolnego PWN, staralem sie podkresli¢

autonomiczny charakter interakcji ustnej, podajgc przyktady adaptacji materialéw zawartych
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w podrecznikach do nauki jezyka francuskiego, tak aby rozwijaly one t¢ sprawno$¢ w sposéb

niezalezny od innych sprawnosci jezykowych.

2. Wielojezycznos$¢ w kontekscie edukacyjnym

Zainteresowanie miejscem kompetencji r6znojgzycznej we wspolczesnej polityce edukacyjnej
wynika przede wszystkim z mojego do$wiadczenia jako nauczyciela jezyka francuskiego w
szkole publicznej, ktdra zawsze byla i jest dla mnie Zrédlem inspiracji badawczych. Swoja
przygode z nauczaniem jezyka francuskiego rozpoczalem juz na 3. roku studiéw
magisterskich w Instytucie Romanistyki UW. Do dzi$ tacze prace nauczyciela z praca w
Instytucie Romanistyki UW. Uczac jezyka francuskiego jako — z reguly — drugiego j¢zyka
obcego w szkole ponadgimnazjalnej zauwazytem, ze uczniowie trakiujg go dos¢ lekcewazaco,
nie widzac jego przydatnosci w przysztym zyciu. Taki punkt widzenia wydat mi si¢ sprzeczny
z zalozeniami wspotczesnej polityki jezykowej, ktore klada nacisk na wielojezycznos¢ oraz
rozwijanie kompetencji réznojezyczne;j.

Moje prace dotyczace implementacji zalozen wspotczesnej polityki jezykowej do praktyki
moga zosta¢ podzielone na trzy bloki tematyczne: wielojezyczno$¢ w praktyce szkolnej, rola
kompetencji réznojezycznej w procesie uczenia si¢ i nauczania jezykow obcych oraz
ksztalcenie poczatkowe nauczycieli a dydaktyka wielojgzycznosei. Omdéwie je osobno,

wskazujac na publikacje odnoszace sig¢ do kazdego z wymienionych aspektow.

2.1 Wielojezyczno$¢ w praktyce szkolnej

W artykule ,,Normy europejskie w polskiej edukacji jezykowej” (2013) nakreslilem gléwne
kierunki wspotczesnej polityki jezykowej, pokazujac, w jaki sposéb sg one implementowane
do polskiego systemu o$wiaty. Kontynuacja podjetych rozwazan byl tekst ,,Wielojezycznosc
w szkole — sukces czy porazka” (2014), w ktorym zostalo przedstawione miejsce
wielojezycznoéei w  kontekscie organizacji procesu dydaktycznego, ze szczegllnym
uwzglednieniem miejsca, jakie zajmuje ona w polskiej szkole. Bylo to o tyle ciekawe, ze
wiasnie w momencie publikacji tekstu szkoty ponadgimnazjalne wdrazaly w zycie zalozenia
reformy z 2009 r. i po raz pierwszy nauke w liceum ogoélnoksztalcacym podjeli uczniowie,
ktorzy uczyli si¢ obowiazkowo dwdch jezykéw obcych w gimnazjum. Rowniez w tekscie
Implementacja zatozen europejskiej polityki jezykowej do polskiego systemu edukacji”
(2014) postulowalem konieczno$é wzmocnienia wielojezycznoscl W polskiej szkole,

odnoszac si¢ do wlasnej koncepcji ksztalcenia jezykowego w liceum ogolnoksztatcacym, a
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dokladniej autorskiego programu klasy jezykowo-kulturoznawczej, ktérej program
stworzylem. Z kolei artykul o charakterze popularyzatorskim ,Europa i Polska:
wielojezyczno$é w szkole” (2015) miat na celu przyblizenie nauczycielom zalozen polityki
wielojezyczno$ci w kontekscie szkolnej nauki jezykow. Kilka tekstow poswigcitem rowniez
zintegrowanemu ksztalceniu przedmiotowo-jezykowemu jako jednej z form rozwijania
kompetencji réznojezycznej w szkole. W artykulach poruszylem kwestig korzysci ptynacych
z ksztalcenia dwujezycznego, ksztalcenia nauczycieli przedmiotéw niejezykowych
pracujacych w sekcjach dwujezycznych oraz profilu ucznia uczgszczajacego do tego typu
szk6l. Wyzej wspomniane zagadnienia omoéwione s3 w nastgpujacych tekstach:
.Zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-j¢zykowe jako jeden ze sposobéw rozwijania
kompetencji r6znojezycznej” (2011) , ,,L’impact de la compétence plurilingue sur la gestion
des ressources cognitives et métacognitives™ (2012), ,,Au croisement des disciplines: profil du
professeur de DNL” (2013) oraz ,,O rozwijaniu autonomii w kontekscie nauczania
dwujezycznego™ (2013).

Przyznanie kompetencji r6znojezycznej statusu pelnoprawnej kompetencji w procesie
ksztalcenia jezykowego zredefiniowalo znaczaco pojecie normy jezykowej. Temat ten wydal
mi sie na tyle intersujacy, ze bylem inicjatorem, a nastepnie wspotorganizatorem konferencji
naukowej poswieconej tej tematyce. Konferencja byla dedykowana pamigci dr. Ludomira
Przestaszewskiego, pracownika Zakladu Dydaktyki Jezykéw Romanskich IR oraz autora
podrgcznikoéw do nauki gramatyki jezyka francuskiego. Poklosiem dnia studyjnego jest tom,
ktory wspotredagowalem z M. Smukiem ,,Redéfinir la compétence linguistique en classe de
langue. Hommage & Ludomir Przestaszewski” (2015). Mozna w nim znalez¢ réwniez tekst
mojego autorstwa ,,L’impact des examens externes sur la compétence linguistique des
apprenants en langues étrangeres (sur I’exemple du bac polonais)”, w ktérym wskazuj¢ na
wplyw egzaminéw zewnetrznych na proces uczenia si¢ i nauczania jezyka, ze szczegdlnym
uwzglednieniem coraz mniejszej wagi przywiazywane] do poprawnosci jezykowe] w
tradycyjnym tego stowa znaczeniu. Echa tej idei mozna réwniez odnalezé w moim tekscie
»~Jak definiowa¢ poprawnos¢ jezykowa w epoce wielojezycznoscei? Kryteria wypowiedzi
ustnej na egzaminie z jezyka obcego nowozytnego (na przykladzie egzaminéw maturalnych)”
(2015).

Problematyce wielojezycznosci poswiecilem roéwniez teksty dotyczace pracy na réznych
poziomach edukacyjnych. W tekstach ,,Wielojezycznos¢é wezesnoszkolna z punktu widzenia
rodzicéw polskiej szkoly podstawowej” (2013) i ,Enseigner/apprendre des langues au

primaire: théories, politiques et point de vue des parents” (2016) postulowalem konieczno$é
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uswiadomienia rodzicom uczniéw celéw nauki jezykéw w szkole podstawowej jako
koniecznego warunku promowania idei wielojezycznosci w kontekscie nauki szkolnej. Z
kolei rozdzial ,,Nowy profil studenta filologii romanskiej a jego specyficzne potrzeby. Kilka
stow o treningu strategicznym” (2017) dotyczy koniecznosci wlaczenia do programow
studiéw filologicznych zaje€, ktére pokazatyby studentom, w jaki sposdb mogg korzystaé z
potencjatu swojego repertuaru jezykowego w czasie nauki j¢zyka na studiach filologicznych.

Rozwazajgc problematyke implementacji zatozen polityki wielojezycznosci do systemow
edukacyjnych, konieczne jest uwzglednienie szeroko rozumianego kontekstu, ktory w duzej
mierze determinuje organizacj¢ procesu ksztalcenia, zwlaszcza w kontekscie nauki jezykéw
tercjalnych. Tematyce tej poswigcitem dwa artykuty: ,,Kontekst nauczania jezykow obcych w
Polsce — glottodydaktyczne implikacje dla drugich jezykéw obcych™ (2016), a takze ,Rola
kontekstu spotecznego oraz czynnikéw indywidualnych w rozwijaniu kompetencji

roznojezycznej polskich gimnazjalistow” (2017).

2.2 Rola kompetencji r6znojezycznej w procesie uczenia si¢ i nauczania jezykow obeych
Kolejny blok tematyczny artykutow, ktory przedstawiam w autoreferacie jest Scisle zwigzany
z problematyka mojej rozprawy habilitacyjnej. Dotyczy on wplywu skiadowych repertuaru
jezykowego ucznia (sktadajacych si¢ na jego kompetencje r6znojezyczng) na proces uczenia
sie jezykéw. W artykulach napisanych wspélnie z M. Smukiem, ,,(Re)découvrir son savoir-
étre a travers la compétence plurilingue” (2013) i ,,Plurlingual Competence and Existential
Competence (savoir-étre) of the Language Learner — A Successful Marriage?” (2014)
poruszam problematyke korelacji pomiedzy uwarunkowaniami osobowosciowymi a stopniem
rozwiniecia kompetencji réznojezycznej. Omawiane tresci zostaly zilustrowane analiza
badania ilo§ciowego prowadzonego na grupie 200 studentéw. Warto takze podkreslic, ze
drugi tekst zostal przedrukowany w monografii wydawnictwa Cambridge Scholars Publishing
w 2015 r. Z kolei w tekscie ,,Nauczanie drugich jezykdw obcych, czyli jak wykorzystac
repertuar jezykowy uczacego si¢ (na przykladzie jezyka francuskiego dla potrzeb
zawodowych)” (2015) (wspotautor K. Szymankiewicz) zastanawiam si¢, W jaki sposob
uczacy sie moga korzystaé z zasobéw wlasnego repertuaru jezykowego w czasie nauki jezyka
francuskiego dla potrzeb zawodowych. W artykule zostaty zaproponowane przyklady dziataf
dydaktycznych pobudzajacych refleksje metajezykowa i metapoznawezg w kontekscie zajeé z
francuskiego jezyka dyplomacji, cechujacego si¢ duzym stopniem transparencji.

Moje kolejne teksty z omawianego zakresu nawigzuja do wynikéw badania, ktére

prowadzilem w ramach przygotowywanej rozprawy habilitacyjnej. I tak, w artykule
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,L’anglais au service du frangais? Utiliser le répertoire langagier des apprennants en classe de
FLE” (2015) wskazalem miedzy innymi na zwiazki pomigdzy jezykami angielskim i
francuskim oraz mozliwosci, jakie moga one przynies¢ na zajgciach z jezyka francuskiego,
nauczanego jako drugiego jezyka obcego. W artykule przedstawilem wyniki badania
wihasnego dotyczacego wykorzystania przez ucznidw znajomosci jezyka angielskiego w
czasie czytania po francusku. Dwa kolejne teksty ,,Travailler les compétences réceptives a
Ioral en classe de langue a I’époque du plurilinguisme” (2015) oraz ,,Comment puiser dans le
répertoire langagier de I’apprenant lors de Ienseignement/apprentissage de la deuxiéme
langue étrangére?” (2016) odnosza do wynikéw badania bgdacego Zrédlem inspiracji do
badania habilitacyjnego. W pierwszym tekscie przedstawiam wyniki testu sprawdzajacego
umiejetnos¢ stuchania ze zrozumieniem w jezyku francuskim na poziomie A2 oraz strategie
(ogdlne i wielojezyczne) aktywowane przez uczniéw w czasie stuchania. W drugim artykule,
natomiast dodatkowo przedstawiam pomiar sprawnosci czytania w jezyku francuskim
(réwniez na poziomie A2) oraz wyniki dotyczgce strategii (ogélnych i wielojezycznych)
aktywowanych przez uczniéw podczas czytania. W artykule ,Développer la compétence
plurilingue  dans un  pays monolingue —  quelles implications  pour
’apprentissage/enseignement de la deuxiéme langue étrangere ? Le cas des €léves polonais.”
(2016) pisze za$ o profilu ucznia wielojezycznego i staram si¢ okresli¢ gléwne zatozenia
dydaktyki wielojezycznosci, takie jak umiejetno$¢ uczenia sig, refleksyjno$¢ i transfer.
Przedstawiam réwniez wyniki badania prowadzonego wéréd polskich uczniéw 3. klasy
gimnazjum uczacych si¢ obowiazkowo dwoéch jezykoéw obeych. Celem analizy byto zbadanie,
czy uczniowie umiejg dokonac¢ transferu miedzyjezykowego w czasie nauki drugiego jezyka
obcego. W artykule ,,United in Multilingualism. A Few Words about the Didactics of
Multilingualism.” (2016) przedstawiam gtéwne zatozenia dydaktyki wielojezycznosci oraz
prezentuje koncepcje autorskiego modelu SMART, ktéry umozliwia strategiczne rozwijania

kompetencji réznojezycznej na lekcji jezyka obcego.

2.3 Poczatkowe ksztalcenie nauczycieli a dydaktyka wielojezycznosci

Przyjmujac zalozenie, ze rozwijanie kompetencji r6znoj¢zycznej jest jednym z celéw procesu
uczenia si¢ 1 nauczania jezykOw, wydaje sie logiczne wlaczenie zalozen dydaktyki
wielojezycznosci do programow ksztalcenia nauczycieli jezykow. W artykule ,,.Reprezentacje
spoleczne wielojezycznosci studentéw filologii romanskiej” (2013) przedstawilem wyniki
badania przeprowadzonego w$réd studentéw Instytutu Romanistyki UW, ktérzy mieli podaé

kryteria definicji osoby wielojezycznej oraz zadecydowag, czy uwazajg si¢ za takic osoby.
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Otrzymane wyniki skorelowalem z wynikami analogicznego badania, ktére prowadzitem w
ramach pracy licencjackiej w 2003 r. Potwierdzily one postawiona przeze mnie hipoteze, ze
paradygmat zadaniowy, ktéry ktadzie m. in. nacisk na kompetencje ré6znojezyczna, przyczynit
sie do pragmatycznego postrzegania jezyka jako narzedzia komunikacji. Konsekwencja
takiego stanu rzeczy jest zmiana kryteriow definicyjnych zjawiska wielojezycznosci, ktére sa
— zdaniem studentéw — mniej restrykcyjne. Wyniki badania byly inspiracja do
przeprowadzenia — wspdlnie z K. Szymankiewicz — badania wsrod studentéw wybierajacych
specjalizacje nauczycielska w Instytucie Romanistyki. Celem badania bylfa ustalenie, na ile
przyszli nauczyciele jgzyka francuskiego sg gotowi do rozwijania kompetencji réznojezyczne;j
na swoich lekcjach i jakie elementy nalezy wiaczy¢ do naszych programéw ksztalcenia
realizowanych w ramach specjalizacji nauczycielskiej. Analiza wynikéw badania zostata
przedstawiona w nastgpujacych artykutach, napisanych wspdlnie z K. Szymankiewicz:
,,Kompetencja roznojezyczna w poczatkowym ksztatceniu nauczycieli” (2015) , ,,Mapy mysli
jako narzedzie badania reprezentacji spotecznych wielojezycznosci — przypadek przyszlych
nauczycieli jezyka francuskiego™ (2016), a takze ,Teorie osobiste dotyczace rozwijania
kompetencji réznojezycznej na lekcjach jezyka obcego™ (2016). Inny artykul, zwiazany z
tematyka wyzej wspomnianego badania, ,,Swiadomo$¢ wlasnego procesu uczenia si¢ jezykéw
obecych przyczynkiem do innowacyjnych dziatan dydaktycznych. W strong dydaktyki
wielojezycznoéci w poczatkowym ksztalceniu nauczycieli” zostal niedawno przestany do

recenzji naukowej.

Podsumowanie i perspektywy badawcze

Do chwili obecnej jestem autorem 45 artykutow/rozdzialdéw w monografiach, w tym 7
napisanych we wspélautorstwie. Wspétredagowalem 2 tomy pokonferencyjne. Jestem
rowniez autorem lub wspétautorem 7 materiatow do uczenia si¢ i nauczania jezyka
francuskiego. Wzigtem udziat w 34 konferencjach i sympozjach glottodydaktycznych (w tym
6 konferencjach zagranicznych), podczas ktorych wyglositem referaty.

W swojej pracy naukowej planuje kontynuowaé badania dotyczace implementacji zatozen
europejskiej polityki jezykowej do polskiego systemu oswiaty. Uwazam, ze warto zbada¢
skutecznoéé modelu  SMART i wykorzysta¢, przygotowane na potrzeby rozprawy
habilitacyjnej, narzedzia badawcze, tym razem w badaniu podtuznym. Grupa badawcza
sktadalaby sie z uczniéw 7. i 8. klasy szkoty podstawowej, ktérzy nauke jezyka francuskiego
rozpoczeli w wieku 13 lat. Interesuje mnie réwniez zagadnienie mediacji, traktowanej jako

jedna ze sprawno$ci jezykowych, ktéra powinna by¢ rozwijana w trakeic ksztalcenia
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jezykowego. Zagadnienie to wydaje mi sie szczegblnie ciekawe ze wzgledu na
wielokulturowy i wielojezyczny kontekst, w ktérym uczniowie funkcjonuja. Ponadto,
wspolczesne programy ksztalcenia jezykowego (w tym réwniez polska podstawa
programowa) podkreslaja konieczno$é rozwijania umiejetnosci mediacyjnych u uczniéw, co
znajduje coraz czesciej odzwierciedlenie w tresciach podrgeznikéw do nauki jezykow oraz w
zadaniach egzaminacyjnych. Co wigcej, propozycja uszczegotowienia deskryptoréw ESOKJ
(2003), o ktérej pisalem w rozprawie habilitacyjnej, dotyczy réwniez dziatan mediacyjnych.
Umiejetno$é ta laczy sie z kompetencjg réznojezyczna, poniewaz polega — w duzej mierze —
na umiejetnoéci dokonania $wiadomego transferu migdzyjezykowego. Uwazam za zasadne
zbadanie metod i technik badawczych, za ktérych pomoca nauczyciele jg rozwijaja na lekcji

jezyka obcego, a zwlaszcza jezyka tercjalnego.
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